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Resumen: Las aulas en las que se ensefia derecho no son Unicamente espacios de transmision de
conocimiento juridico, pues en ellas también emergen discusiones sociales y politicas que dialogan
con el contexto que habitan los estudiantes. En un escenario marcado por un proceso de justicia
transicional orientado a la transformacién del conflicto y la construccién de paz, estas reflexiones ad-
quieren relevancia en la formacion juridica. Este articulo presenta una experiencia pedagdgica desa-
rrollada en aulas de formacion juridica, en la que se incorporé el modelaje en arcilla como estrategia
de aprendizaje experiencial. A través de esta metodologia, se abordaron temas como los derechos
humanos, la memoria y la justicia transicional, desde una perspectiva sensible y situada. El ejercicio
permitio abrir espacios de reflexion, empatia y reconocimiento de realidades concretas, aportando
a una comprension mas integral del derecho en relacién con el momento histérico y social del pafs.

Palabras clave: método de ensefianza; memoria historica; derechos humanos; aprendizaje del
derecho.
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Clay Modeling in Law School: An Experiential Learning Tool for
Human Rights and Historical Memory

Abstract: Law school classrooms are not merely spaces for transmitting legal knowledge; they are
also environments where social and political discussions emerge in dialogue with the students’ lived
experiences. In a landscape shaped by a transitional justice process aimed at conflict transformation
and peacebuilding, these reflections become paramount to legal education. This article presents a
pedagogical experience developed in higher legal education classrooms, which incorporated clay
modeling as an experiential learning strategy. Through this methodology, topics such as human
rights, memory and transitional justice were addressed from an empathetic, context-grounded ap-
proach. This exercise fostered spaces for reflection, empathy, and the recognition of concrete reali-
ties, contributing to a more comprehensive understanding of law in relation to Colombia’s current
historical and social moment.

Keywords: teaching method; historical memory; human rights; legal education

Esculpindo a partir das salas de aula de direito: uma ferramenta
para o ensino dos direitos humanos e da memoria historica

Resumo: As salas de aula onde se ensina Direito ndo sdo apenas espacos de transmissao de conhe-
cimento juridico, pois nelas também emergem discussdes sociais e politicas que dialogam com o
contexto habitado pelos estudantes. Em um cenario marcado por um processo de justica transicio-
nal voltado para a transformacao do conflito e para a construcao da paz, essas reflexdes adquirem
relevancia na formacdo juridica. Este artigo apresenta uma experiéncia pedagogica desenvolvida
em cursos de graduagdo em Direito, na qual se incorporou a modelagem em argila como estraté-
gia de aprendizagem experiencial. Por meio dessa metodologia, abordaram-se temas como direitos
humanos, memdria e justica transicional a partir de uma perspectiva sensivel e situada. O exercicio
permitiu abrir espacos de reflexdo, empatia e reconhecimento de realidades concretas, contribuindo
para uma compreensdo mais abrangente do Direito em relacdo ao momento histérico e social da
Colémbia.

Palavras-chave: método de ensino; memaria historica; direitos humanos; educacdo juridica.
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Introduccion

Con el proceso de justicia transicional que se ins-
tauré con ocasiéon de la firma del acuerdo final
entre el gobierno nacional y las FARC-EP (2016), se
reconocio la necesidad de presentar mecanismos
juridicos (Decreto 1592, 2017; Ley 1922, 2018) y
humanitarios (Decreto 588, 2017; Decreto 589,
2017) para alcanzar el objetivo de la construccion
de una paz estable y duradera.

Por esta razodn, la justicia transicional parte de
reconocer la realidad social, politica y juridica del
pais para atender las necesidades de la reparacion
integral de las victimas y, a su vez, la reparacién
y mecanismos de reconstruccioén del tejido social,
que tiene como finalidad poner la mirada en la so-
ciedad como un sujeto colectivo afectado por esta
violencia (Gémez, 2013). Para el caso colombiano,
el proceso de justicia transicional no solo se limita
la esfera judicial, sino que presenta un engranaje
de elementos dirigidos a alcanzar una construc-
cién de paz que se cimenta en el establecimiento de
acciones que requieren el fortalecimiento de una
paz cultural (Galtung, 2004).

Siguiendo a Galtung (1996), la educacién cum-
ple un rol fundamental en la apuesta por una paz
cultural como mecanismo de legitimidad de cual-
quier forma de construcciéon de paz, por ello, esto
involucra un aspecto crucial: la educacién juridi-
cay la ensefianza del derecho en Colombia. Esto
deriva en estas dos cuestiones, ;de qué manera las
facultades de derecho preparan a los estudiantes
para ser sujetos conscientes de su contexto social?,
scomo se pueden formar abogados sensibles frente
a lo sucedido en el conflicto armado?

Los futuros abogados como sujetos del lengua-
je de los derechos y garantes del cumplimiento de
la constitucién, deben tener conocimiento sobre
las realidades que surgen de la justicia transicio-
nal y las necesidades que tiene el contexto colom-
biano. Por ello, los abogados que van a propiciar
un espacio de desarrollo de su profesion no solo
son responsables de aplicar las leyes que estan en
el marco de la justicia transicional como conoci-
miento técnico del derecho, sino que también de-
ben reconocer los contextos sociales en los que se
marcan el ejercicio de su profesion, la capacidad de

comprension de los aspectos humanos que se desa-
rrollaron en el conflicto armado para poder tener
herramientas para entender los procesos judicia-
les, los procesos administrativos y los procesos
simbolicos de reparacion integral de las victimas
y la sociedad.

Con el fin de atender estos retos para el apren-
dizaje del derecho, este texto aborda un ejercicio
implementado en las aulas por un periodo de cua-
tro semestres consecutivos, como método expe-
riencial para abordar las tematicas de la memoria
historica y los derechos humanos de las victimas
del conflicto armado en Colombia.

Inicialmente, se expone el criterio de la ense-
fanza del derecho como mecanismo de apertura
a otros métodos de aprendizaje en el aula y los de-
safios que trae consigo el contexto social situado.
Luego, se examina el ejercicio del modelaje de ar-
cilla, las formas de aplicacion y la propuesta didac-
tica implementada en el aula para el cumplimiento
del objetivo de aprendizaje en la formacién de
estudiantes de derecho. Finalmente, se tratan las
experiencias de los estudiantes en este proceso de
aprendizaje como forma de analisis interpretativo
de la incidencia de los ejercicios experienciales en
su formacién universitaria.

Metodologia

La presente investigacion se desarrolla a partir de
un enfoque cualitativo, en tanto busca comprender
las experiencias de los estudiantes y cémo cons-
truyen sus sentidos alrededor del aprendizaje del
derecho en el marco de su contexto social, por lo
tanto, la pretension de este trabajo es reconocer a
los estudiantes y docentes en constante formacion
que interpretan lo aprendido, de cara a la conexion
con sus realidades. En otras palabras, el analisis se
orienta desde una perspectiva interpretativa, bus-
cando reconocer los sentidos que los estudiantes
atribuyen a la experiencia, asi como las formas en
que esta incide en su manera de pensar el derecho
en relaciéon con su contexto. Por lo tanto, el ejer-
cicio se enmarca en una experiencia pedagdgica
desarrollada durante cuatro semestres consecuti-
vos en aulas de formacion juridica, en las que se
incorporé el uso de arcilla como una forma de

Esculpiendo desde las aulas de derecho: una herramienta para la ensefianza de los derechos humanosy la memoria

histérica



aproximarse al conocimiento. En este sentido, el
aula se entiende no solo como un espacio de trans-
mision, sino como un lugar de encuentro.

Este proceso de aprendizaje en el que se im-
plementd el uso de la arcilla se llevé a cabo en
estudiantes de cuarto semestre en la unidad de
formacién sobre posconflicto colombiano, y con
los estudiantes del semillero de investigacion De-
recho, Conlflicto y Sociedad de la institucién donde
se desarrollan temas sobre conflicto y construc-
ci6én de paz. Cada uno de estos ejercicios no fueron
realizados con pretensiones evaluativas, sino con
una finalidad didactica de aprendizaje reflexivo
en el aula de clase. De acuerdo con lo anterior, la
informacion que se registr6 en este articulo parte
de la observacién del desarrollo de las clases, el re-
gistro de las experiencias pedagdgicas y, especial-
mente, de las narrativas de los estudiantes y de los
docentes surgidos a lo largo del proceso.

Construyendo el aprendizaje:
la ensefianza y la apertura de
otros métodos de aprendizaje

del derecho

Partiendo de lo indicado por Foucault (1996), y la
idea del conocimiento como un ejercicio del poder,
hay que mencionar que quien tiene el poder tie-
ne el conocimiento; es decir que el fildsofo francés
abre camino a la posibilidad de entender que el co-
nocimiento puede ser la herramienta idénea para
el mantenimiento estatico de las condiciones so-
ciales. En este sentido, Bourdieu y Passeron (2004),
en el capitulo “La eleccion de los elegidos”, indican
que los procesos de educacion se edifican como
una forma de mantener y replicar las divisiones
sociales. Es decir, que la educaciéon no se presenta
como un motor de transformacién social, sino por
el contrario, es la herramienta mediante la cual se
permite la continuacién de las formas existentes de
industrializacién del pensamiento coherente con
las necesidades del mercado.

Esta mirada critica propuesta por Bourdieu y
Passeron (2004) parte del reconocimiento de las
dindmicas internas de la educacion, de los conteni-
dos de calidad que se presentan de acuerdo con los
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niveles socioecondmicos, y ejemplifica las posibili-
dades de acceso a la educacion superior que tienen
los hijos de padres profesionales, en relacién con
los hijos de relaciones extramatrimoniales, hijos
que no han realizado estudios de educacién supe-
rior o quienes se encuentran en territorios rurales,
lo que da cuenta de la desventaja existente.

Ahora bien, desde una mirada globalizada de
la situacién mundial, el analisis presentado por
Bourdieu y Passeron (2004) se puede trasladar a
un registro frente a las desigualdades de acceso y
mantenimiento de las condiciones de desigualdad
en escenarios diferenciados, como es la relacion en-
tre el norte y el sur global. Esto trae a la discusién
un enfoque decolonial que permite la lectura de
las desigualdades en la educacién; Mignolo (2010),
plantea que los proyectos epistemoldgicos se pre-
sentan como un resultado derivado de las lecturas
propias de los contextos del norte global, y de las
dindmicas de opresion que ha sido una radiografia
social del poder colonial, por lo que el autor pro-
pone “descolonizar el conocimiento” como meca-
nismo para la autonomia epistémica del sur global.
Esta propuesta de Mignolo (2010), y que conversa
con Quijano (1989), es relevante en tanto permite
identificar las concepciones bidimensionales de las
distintas lecturas a las de la subalternidad lo que, a
su vez, plantea la invisibilidad de otras formas de
conocimiento que presentan ofras maneras de en-
tender las interacciones sociales humanas que son
disruptivas frente al statu quo.

Segun Soussa (2010), los diagnosticos sociales
y politicos que permiten las lecturas decoloniales
tienen un potencial emancipador para la transfor-
macion de las dinamicas del saber como expresion
del poder, la pretensiéon de descolonizar el saber
mediante el didlogo epistémico con otras formas
de entender y conocer da la permisibilidad de una
educacion mucho mads incluyente y reflexiva para el
contexto social global en el que estamos situados.
Por este motivo, Bustos-Erazo (2020) menciona
que es importante incluir espacios interculturales
en los procesos de aprendizaje, ya que estos permi-
ten una discusion de diferentes formas de percibir
los problemas, y permite atender las condiciones
de desigualdad que se presentan en territorios
como los del sur global.

I.Calvete Ledn
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Existe, pues, una concordancia con Kennedy
(2012) con lo hasta ahora mencionado en el con-
texto del aprendizaje y la ensefianza del derecho,
el autor plantea la importancia de hacer conscien-
tes estos procesos de mantenimiento del estado
de cosas, de tal manera que puedan enfrentarse
estas dindmicas deterministas de la sociedad, asi:
“El pensamiento juridico menos consciente ope-
ra como una visién del mundo que reconcilia a
la gente con el statu quo haciéndolo parecer na-
tural y justo, y sobre todo poderoso” (p. 18). Este
planteamiento de Kennedy (2012) permite trazar
un puente discursivo con lo abordado en el texto,
presentando una alarma de atencion frente al rol
que tiene el profesional en derecho en un contexto
situado, como el caso colombiano, que estd enmar-
cado en un proceso transicional de justicia para la
construccion de paz después de décadas de sufri-
miento de la violencia del conflicto armado.

Como lo menciona Gémez (2016), es posible
reconocer que la inclusién de asignaturas como
la Sociologia Juridica o la Filosofia del Derecho a
los planes de estudio del derecho, aportan al for-
talecimiento de herramientas interpretativas para
entender su contexto social, porque estas siguen
presentandose como una conceptualizaciéon que
no acerca a la realidad de los territorios y de su
historia. Si bien las ciencias sociales aportan a la
formacion del sujeto sensible cuya formacién va
mucho mas alla de la intencién de ganar mas di-
nero, Nussbaum (2010) plantea que es necesario el
fomento de las artes y las humanidades “para for-
mar un mundo en el que valga la pena vivir, con
personas capaces de ver a los otros seres humanos
como entidades en si mismas, merecedoras de res-
peto y empatia, que tienen sus propios pensamien-
tos y sentimientos” (p. 189).

Para lograr esta vinculacion entre el derecho
y la realidad social, el giro constructivista retoma
todas estas posturas criticas de la educacion y de
la ensenianza del derecho, para presentar un reto
epistemoldgico que atienda a la visibilidad de las
otras voces y que estas se vean reflejadas en los
procesos educativos (Gomez, 2016). Para ello, se
trae el aporte de Freire (2003) frente a la necesi-
dad de crear espacios pedagogicos desde el aula,
que permitan fortalecer las dimensiones éticas en

la formacion y plantear métodos que fomenten una
mirada critica del estudiante.

Asi pues, es posible concluir este apartado
mencionando que el proceso de aprendizaje y, por
ende, los espacios que constituyen las aulas son
escenarios de interaccién social que tienen una
pretension clara, y es la formacién académica y
humana de los sujetos que se relacionan alli (Pi-
fieros-Sudrez, 2020). Por eso, la formacion juridi-
ca debe proporcionar las herramientas técnicas,
sociales y humanas para que el conocimiento sea
el resultado de las diferentes formas de relaciona-
miento que se presenta entre los estudiantes, los
docentes, su contexto y su realidad social.

¢Aprendiendo con las manos?: la
arcilla como herramienta para
el aprendizaje de los derechos
humanos y la sensibilizaciéon
acerca de la memoria histérica
en Colombia

Una de las principales causas de la vulneracién
de los derechos humanos en Colombia ha sido la
constante violencia instaurada durante décadas
por el conflicto interno armado (Pécaut, 2013).
Acciones en contra de la dignidad humana, el des-
plazamiento forzado, las violaciones de mujeres,
el genocidio politico, entre otra gran cantidad de
sufrimientos y dafos que han sido una condicién
cotidiana del desarrollo histérico del pais (Comi-
sién para el Esclarecimiento de la Verdad, 2022).
Por esta razon, la justicia transicional en Co-
lombia se presenta como una alternativa para
confrontar las secuelas de mds de medio siglo de
conflicto armado, al mismo tiempo que busca
construir una paz duradera y reconciliada que
atienda a las necesidades de las victimas y de la
sociedad afectada por la violencia (Gémez, 2013).
En consecuencia, la importancia de la garantia de
los derechos humanos y el fortalecimiento de me-
canismos para su cumplimiento se presenta como
una herramienta para el cumplimiento de las pre-
tensiones de una sociedad en transicion, ya que es
a partir de la estructura de los derechos de verdad,
justicia, reparacion y no repeticion, que la justicia
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transicional cimenta las bases para la construccion
de paz (Sentencia C-337, 2021; Teitel, 2017).

En este sentido, la memoria historica se presen-
ta como un elemento clave dentro de este proceso
de justicia transicional, como materializacion ju-
ridica y politica para atender a los desafios de la
reconstruccion del tejido social. Siguiendo a Eliza-
beth Jelin (2001), la memoria histérica permite a la
sociedad comprender lo sucedido en el pasado por
medio de la reconstruccién de acciones colectivas
que fortalezcan la narrativa de lo sucedido de cara
a las victimas.

De la mano con lo anterior, la verdad, la jus-
ticia, la reparacion, la no repeticion y la memoria
representan el engranaje de los derechos humanos,
los deberes y las garantias que propenden por el
cumplimiento constitucional de la paz, coherente
con el fundamento politico del Estado colombiano
(Asamblea Nacional Constituyente, articulo 22,
1991; Calvete, 2022; Sentencia T-653, 2012). Por
consiguiente, en el contexto de la formacion para
profesionales del derecho en Colombia, el tema de
los derechos humanos es una constancia, ya que
no solo desarrolla la regulacion internacional, sino
que evoca la fuente fundamental de la norma cons-
titucional y su impulso integrador con las demas
normas que hacen parte del ordenamiento juridi-
co; lo que se presenta como un deber del abogado,
propender porque lo anterior se cumpla (Ley 1123,
articulo 28, 2007).

En este sentido, con la intencién de generar
métodos de enseflanza alternativos situados en el
contexto colombiano, se construy6 una propues-
ta de aula dirigida a la sensibilizacion de los estu-
diantes del pregrado de derecho como apertura de
la unidad tematica de memoria histdrica, verdad
y reparacion simbolica de las victimas del conflic-
to armado. Entonces, al momento de pensar en la
propuesta de aula se presentaron algunas pregun-
tas: ;Como lograr que los estudiantes de derecho
sean empaticos con las narrativas de las victimas?
;Qué método didactico permite abordar un tema
tan sensible como la memoria historica, yendo mas
alla del desarrollo abstracto del concepto?

Siguiendo diferentes ejercicios de reparacion
simbdlica de las victimas, el Centro Nacional de
Memoria Historica publico la obra de las Gestoras
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de Memoria Histérica de Jumbal6 (2016) donde se
registra el caso de las tejedoras de Mampujan, des-
de alli fue posible encontrar el potencial que tiene
el arte en los procesos de recreacion de la memoria.
El caso de Mampujan, si bien refleja un ejercicio
cultural para la poblacion del territorio que se vio
reflejado entre aguja e hilos en una pieza artistica
y conmemorativa para retratar los dafos sufridos
por el conflicto, permitié llegar a la pregunta acer-
ca de la relacion que existe entre el arte y la palabra
(Pulgarin, 2020). Asi mismo, este ejercicio con te-
jidos y bordados ha sido un recurso de reconcilia-
cion social, como lo desarrollan Arias et al. (2020)
en el texto “(Des)tejiendo miradas”, desde donde
presentan una galeria visual de tejidos de diferen-
tes personas del departamento de Antioquia que
estuvieron en el marco del conflicto colombiano,
y que por medio de esta actividad comparten las
experiencias de la guerra y la paz.

Esta sensibilidad y apertura de otras formas de
acercarse a la palabra y el recuerdo, generd un es-
pacio de reflexion sobre la importancia de recrear
momentos de memoria para que fuesen estudiados.
Desde alli se propuso a los estudiantes que el espa-
cio de clase se iba a disponer para la realizacion de
una actividad distinta a la de la clase magistral. La
dinamica de la actividad consiste en hacer uso de
diferentes materiales, como palos, cartones, agua y
arcilla para poder retratar un momento especifico
de sus vidas, de antemano se mencionaba que esta
actividad es optativa y que es un espacio personal
para cada uno de ellos.

Para la construccion de la guia de ejecucion en
el aula se propuso como objetivo general promo-
ver en los estudiantes una comprension reflexiva y
sensible sobre la memoria, el derecho a la verdad,
la reparacion y las garantias de no repeticion, a
través de la representacion material de recuerdos
personales mediante la arcilla. Asi mismo, den-
tro de los objetivos especificos se plantearon tres:
inicialmente, identificar recuerdos y experiencias
personales significativas, por medio de un ejercicio
de evocacion y representacion simbdlica mediante
la arcilla; posteriormente, reconocer la relacién en-
tre memoria, emociones y experiencias humanas
como aproximacion inicial al derecho a la verdad
y la reparacién; finalmente, reflexionar sobre la
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importancia de la memoria y el cuidado de las ex-
periencias propias y ajenas en la construccion de
escenarios de no repeticion.

Este ejercicio se presenta como una estrategia
pedagogica que parte de un aprendizaje activo,
reflexivo y sensible, donde los estudiantes se acer-
can a la memoria desde su propia experiencia y no
unicamente desde el contenido tedrico. A través de
la representacion de recuerdos mediante la arci-
lla, se busca generar un espacio de interiorizacién
que les permita comprender de manera humana
la importancia de la memoria, el derecho a la ver-
dad, la reparacion y las garantias de no repeticion,
promoviendo ademas la empatia, el cuidado de las
experiencias de los otros y una comprension mas
cercana de los derechos de las victimas y la justicia
transicional.

Tabla 1. Guia del primer momento de la actividad

La actividad tiene un caracter pedagdgico, re-
flexivo y experiencial, mas no terapéutico ni eva-
luativo en términos de medicién de competencias.
Por esta razdn, la participacion en el ejercicio parte
del respeto por la autonomia, los ritmos y las expe-
riencias personales de cada estudiante.

La metodologia del ejercicio se presenta bajo
el reconocimiento de tres momentos distintos:
el primero tiene lugar en el aula de clase, en una
fecha anterior a la reuniéon de donde se ejecutara
la actividad. En este momento, los estudiantes se
dispondran a recordar momentos de su vida y a es-
coger un hecho o recuerdo que quieran recrear en
el ejercicio con la arcilla. Este recuerdo escogido no
tiene que ser socializado o compartido en el aula
de clases, ya que como se les mencioné previamen-
te, es un ejercicio personal.

Elemento Descripcion

Objetivo del primer
momento

Propiciar un espacio de reflexion personal que permita al estudiante identificar un recuerdo significativo
para ser trabajado posteriormente mediante la arcilla.

El estudiante deberd pensar en un momento, experiencia o recuerdo significativo de su vida que desee

Actividad del estudiante

representar durante la actividad. Para ello, podra reflexionar sobre emociones, personas, lugares,

sonidos, olores o sensaciones relacionadas con ese momento.

El docente orientard el espacio mediante preguntas que faciliten la evocacién de la memoria, y aclarara

Rol del docente
el recuerdo con el grupo.

que el ejercicio tiene un caracter personal, reflexivo y voluntario, por lo que no serd obligatorio compartir

Preguntas orientadoras

{Qué emociones recuerda de ese momento? ;Cémo era el lugar? ;Habia sonidos, colores u olores
particulares? ;Quiénes estaban presentes?

Tiempo estimado Veinte a treinta minutos.

Resultado esperado

Que el estudiante logre identificar y conectar emocionalmente con un recuerdo significativo que
posteriormente pueda representar de manera simbélica.

Fuente: elaboracién propia.

El segundo momento del ejercicio se presenta
dentro del aula de clase, y se da con ocasion de la
fecha prevista para la actividad con la arcilla. Cada
uno de los estudiantes hara uso de sus materiales
para recrear aquel momento recordado, con un
tiempo estimado de hora y media a dos horas para
la realizacién de la actividad. Se da apertura a la
actividad, se plantean algunas preguntas como, ;a

qué olia el lugar donde estaban en ese momento?,
sestaba haciendo frio o calor?, srecuerdan las voces
de las personas con las que estaban en ese lugar?,
sera oscuro o habia muchos colores? Este ejercicio
se plantea como un tiempo libre, donde cada uno
de ellos se interioriza en su recuerdo e intenta plas-
marlo en la arcilla, el cual es el material escogido
para la actividad.
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Tabla 2. Guia del segundo momento de la actividad
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Elemento Descripcion

Objetivo

Permitir que el estudiante exprese y materialice un recuerdo personal a través de una experiencia
practica, sensible y reflexiva mediante la arcilla.

El estudiante deberd utilizar la arcilla y los materiales entregados para recrear de manera libre y simbélica

Actividad del estudiante

el recuerdo previamente escogido. Durante la actividad, podrd interiorizarse en las emociones y

sensaciones relacionadas con dicha experiencia.

Rol del docente

El docente acompafiara el ejercicio con preguntas orientadoras relacionadas con los sentidos y emociones
presentes en el recuerdo, aclarando que la actividad no busca evaluar habilidades artisticas o técnicas.

Preguntas orientadoras

{Aqué olia ese lugar? ;Recuerda las voces o sonidos? ;Hacia frio o calor? ;Habia muchos colores o era
oscuro? ;Qué emociones estaban presentes?

Tiempo estimado una hora y media a dos horas.

Resultado esperado

Que el estudiante logre representar de manera simbélica y reflexiva un recuerdo personal mediante la
arcilla, aproximandose a la memoria desde una experiencia sensible y humana.

Fuente: elaboracién propia.

Finalmente, una vez culminado el tiempo des-
tinado para la actividad, se realiza una reflexion
sobre la importancia de la memoria y sus dificulta-
des. De cara a esta reflexion, se aborda el deber de
cuidado, la importancia de las voces de los otros y

Tabla 3. Guia de tercer momento de la actividad

se da apertura a la tematica del derecho y el deber
de la memoria, en relacién con el derecho a la ver-
dad, la reparacion y las garantias de no repeticion,
como preludio de los encuentros magistrales que
se realizaran posteriormente.

Elemento Descripcion

Generar un espacio de reflexion colectiva sobre la memoria, las experiencias de los otros y la relacién entre

Objetivo . e . L

memoria, verdad, reparacién y garantias de no repeticion.
Actividad del Alfinalizar la actividad, el estudiante debera participar en un espacio de conversacion y reflexion sobre las
estudiante emociones, dificultades o pensamientos que surgieron durante el ejercicio de representacion del recuerdo.

El docente orientara la conversacion hacia la importancia de la memoria, el deber de cuidado frente a

Rol del docente
repeticion.

las experiencias ajenas y la relacion de estos elementos con el derecho a la verdad, la reparaciény la no

Preguntas orientadoras

¢Qué tan dificil fue representar el recuerdo? ;Qué emociones surgieron durante la actividad? ;Por qué es
importante la memoria? ;Qué relacion tiene este ejercicio con las experiencias de las victimas?

Tiempo estimado Treinta a cuarenta minutos.

Resultado esperado

Que el estudiante logre reflexionar sobre la importancia de la memoria y comprenda su relacién con los
derechos de las victimas, la verdad y la justicia transicional desde una dimensién humanay sensible.

Fuente: elaboracién propia.

Este ejercicio presentado en el aula abre la puer-
ta a la creacion de un escenario que les permite a
los estudiantes visualizar y materializar sus pro-
pias historias como autores de sus recuerdos y, a su
vez, se plantean preguntas como, ;qué tan dificil
fue representar su recuerdo en la arcilla? A par-
tir de ese ejercicio, se busca atender a la memoria

como un elemento tangible, que facilita el aprendi-
zaje activo desde su experiencia. En este orden de
ideas, los estudiantes, a través de la arcilla repre-
sentan momentos, sentimientos y vivencias que les
permite comprender la dimensién humana de las
memorias del otro, antes de enfrentarse al conteni-
do tedrico que aborda el concepto de la memoria.
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A modo de conclusion, es posible decir que la
implementacion de este método de aprendizaje ha
permitido promover en los estudiantes una com-
prension profunda sensitiva de la importancia de
los derechos de las victimas, del rol de la memoria,
la justicia transicional y el derecho a la verdad.

.Y esto pa’ qué? Narrativas de
los estudiantes derivado de los
ejercicios experienciales con la
arcilla en el aula

Figura 1. Escultura

Fuente: estudiante Valentina Carmona Molina (2023).

El ejercicio de la arcilla se ha realizado durante
cuatro periodos consecutivos al momento de co-
menzar la unidad tematica de memoria historica,
verdad y reparacion simbolica de las victimas del
conflicto armado; es decir, se ha implementado
en el aula desde el primer semestre de 2023. Este
espacio ha permitido reflexionar acerca de la im-
plementaciéon de métodos alternativos para la en-
seflanza de los estudiantes de derecho, dirigidos a
entender que la justicia no solo depende del apren-
dizaje del analisis de normas, sino que es indispen-
sable reconocer y atender a los problemas politicos
e historicos de la sociedad (Gomez, 2024). Este tipo
de aproximaciones responde a lo que Freire (2003)
denomina una pedagogia liberadora, en la que el

aprendizaje juridico se convierte en un espacio de
concientizacion critica y compromiso social.

Por este motivo, con la actividad de esculpir
en el aula, se planted el objetivo de aplicar una
herramienta distinta a las convencionales para el
aprendizaje del derecho, y que estuviese dirigida
a la ensenanza de los derechos humanos y de la
memoria en el contexto de la justicia transicional.
Con ello, se buscaba que al ser aplicada estuviese
enfocada en la sensibilizacion frente a los derechos
de las victimas y el papel de la memoria, que era
la unidad tematica proxima por desarrollar. De
acuerdo con lo mencionado, es posible decir que se
presenta esta actividad artistica en tanto se cons-
tituye como un medio privilegiado para alcanzar
la conexion entre la experiencia y la reflexion, los
cuales son elementos necesarios para el aprendiza-
je significativo (Cantorin, 2014).

Ahora bien, en el proceso de observacion de la
ejecucion de la actividad ha sido posible encontrar
una diversidad de reacciones frente a la propuesta
del ejercicio, no obstante, una poblacién de estu-
diantes al inicio apela por el uso del material reco-
mendando, por otro que sea mas moldeable, otros
expresan preguntas como, 3y eso pa’ que?, sesto que
finalidad tiene? Precisamente, este tipo de inco-
modidades que se presentan inicialmente respecto
de las formas de aprendizaje permiten al docente
problematizar los limites de la ensefianza juridica
tradicional y abrir un escenario de reflexion a una
ecologia de saberes, donde el derecho dialoga con
experiencias sensibles, estéticas y culturales (Sousa
Santos, 2010).

Posteriormente, en los espacios de retroalimen-
tacion frente a la percepcion del ejercicio para es-
culpir la arcilla, devinieron diferentes comentarios
de los estudiantes que estuvieron en el escenario
académico. En marzo de 2023, en el contexto de
una retroalimentacion sobre el ejercicio con la ar-
cilla, una de las estudiantes que realizo la activi-
dad en el aula coment? lo siguiente respecto de la
experiencia:

Lo primero, es que yo no me siento comoda tra-
bajando con cosas que me ensucien las manos, sin
embargo, esa exploracion es importante porque me
enfrenta con cosas que no me espero en la academia,

pero me permite ir mas alld, ya que, aunque no se
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estd evaluando un conocimiento juridico, permite
explorar otras formas de aprendizaje como es el que
parte de la experiencia y forja una sensibilidad. La
experiencia que se vive a partir de esta actividad per-
mite reconocer el hecho de que se puede hacer tangi-
ble un recuerdo, lo que aporta significativamente al
poder comprender la importancia de la memoriayla
reparacion a través del reconocimiento de lo sucedi-
do. El mundo necesita mds personas sensibles, esta
profesiéon implica no solo un quehacer practico sino
también una funcion social, que se debe reflejar en
cOdmo aportamos a la sociedad desde la comprension
del derecho entendido al sujeto como un fin en si
mismo. (Tomado del testimonio de Camila Roldan,
estudiante de derecho de sexto semestre, marzo 17
de 2024)

En concordancia con lo senalado por Camila,
desde la primera intervencion que se llevo a cabo
en el aula a partir del uso de la arcilla como ma-
terial para el desarrollo de la actividad, se logréd
evidenciar un uso interesante de este elemento. A
través de un proceso de observacion en el contexto
del aula, se ha identificado que la mayoria de los es-
tudiantes no se sienten comodos con el material, ya
que se encuentra una percepcioén de molestia debi-
do ala posibilidad de ensuciarse y a la sensacion de
estar enfrentandose a un material ajeno.

No obstante, esta percepcion de los estudian-
tes ha sido interpretada como una oportunidad
pedagdgica, permitiéndoles confrontarse con un
desafio estético (Malone y Tranter, 2003). Dicha
confrontacion se ha considerado positiva, en tanto
facilita la vivencia de una experiencia inédita para
el cumplimiento del objetivo de la actividad, lo que
ha devenido en un espacio de aprendizaje signifi-
cativo y dindmico.

Asi mismo, esta experiencia permite confir-
mar que el contacto con lo artistico puede servir
como una pedagogia de la incomodidad, lo que
siguiendo a Martinez (2014) se comprende como
la manera de humanizar los procesos académicos
estructurales y coloniales que han encerrado la
subjetividad del sujeto, por lo tanto, estos ejerci-
cios permiten un escenario pedagoégico de cues-
tionamiento sobre temas contextuales, sobre su
forma de entenderlos y su lugar en ellos. En otras
palabras, el disenso y la extrafieza se transforman

Prolegémenos m Vol. 29(57)

en apertura del aprendizaje, a partir del acerca-
miento de contextos propios culturales aplicados
en contextos educativos experienciales (Rodriguez
Morales, 2024).

En este sentido, desde el proceso de ensefian-
za del derecho, es pertinente allanar el camino
hacia espacios de discusion interdisciplinar, que
permitan desde la pedagogia sugerir otras formas
de aprendizaje que impliquen una accién con un
sentido social de las memorias colectivas (Walsh,
2013).

Por ello, los procesos de sensibilidad frente a te-
mas como la memoria histérica permiten aportar
a la utilizacién de herramientas experienciales del
aprendizaje, que fortalezcan acciones de educacion
para un proceso democratico y empatico (Nuss-
baum, 2010). De acuerdo con esta afirmacion, si-
guiendo a Segura (2024), el arte en particular ha
sido reconocido como una estrategia que posibilita
la elaboracién de memorias encarnadas y colecti-
vas en contextos de violencia, lo que nos permite
reconocer que el uso de arcilla como recurso peda-
gogico es innovador y se representa como un me-
dio idéneo para el objetivo del ejercicio.

De la mano con lo anterior, Martin, un estu-
diante del aula, menciond lo siguiente respecto de
la actividad:

Senti nostalgia, reflexién, pensar en mi familia,
y me ayudo a saber como me sentia. Desde mi punto
de vista este ejercicio despierta la parte sentimental,
la sensibilidad que nos caracteriza como seres hu-
manos cosa que no se puede perder como profesio-
nal por lo que estd experiencia es importante para
reconocer nuestra humanidad. (Tomado del testi-
monio de Martin Pérez, estudiante de cuarto semes-
tre de derecho, 20 de noviembre de 2024)

De hecho, este ejercicio con la arcilla presenta
un reto que se ejecuta no solo al momento de es-
culpir el material, sino que permite la interaccion
con la dimensién humana del sufrimiento del otro
que ha sido afectado por la violencia del conflic-
to armado. Esta experiencia en el aula convierte la
disciplina abstracta del derecho en un escenario
donde interactian preguntas como, scudl es el rol
del derecho?, ;qué protege el derecho?, scual es su
vinculo con la realidad?; por esta razon, es posible
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decir que al aprendizaje del derecho se transforma
en un ejercicio de reconstruccion de sentido de la
labor, y de reconocimiento de la importancia de los
conceptos normativos para la garantia de su ejerci-
cio en escenarios profundamente humanos.

La reflexion de Martin acerca de la nostalgia
y la conexién emocional que sintié al realizar la
actividad, muestra cémo la experiencia vivencial
genera un puente entre lo personal y lo colecti-
vo. Este ejercicio con la arcilla no solo invita a los
estudiantes a reflexionar sobre su propia historia
familiar y sus emociones, sino que también los
orienta a reconocer el valor de la memoria como
un acto de reconstruccion colectiva (Jelin, 2001).
La conexioén emocional que experimentan al reali-
zar la actividad es fundamental, pues permite una
comprension mas profunda de los mecanismos
de reparacion simbolica, que son esenciales en la
construccion de una sociedad que se enfrenta a su
historia de violencia y conflicto.

Segtn Nussbaum (2010), la formacién de pro-
fesionales sensibles a los aspectos humanos del
derecho es fundamental, permite desarrollar un
enfoque empatico que favorezca la justicia y la re-
paracion de las victimas. De la mano con esto, en
el marco de una reflexion acerca del ejercicio de la
arcilla en el aula de clase, el docente Andrés Diaz
Castafieda, menciona lo siguiente:

La academia no se puede limitar dnicamente a
la exposicion magistral de conceptos que no pueden
verse en el mundo real. Por eso los ejercicios de crea-
cion, recreacion y recordacion son muy importantes
porque permiten entender situaciones desde pers-
pectivas que no siempre se pueden analizar desde
la razén. (Tomado del testimonio de Andrés Diaz
Castafieda, docente del pregrado de derecho, 19 de
noviembre de 2024)

Por ultimo, es posible concluir que, siguiendo
a Ricoeur (2000), la memoria es una dimensién
esencial para cualquier proceso de justicia, ya que
permite la reconciliaciéon y la reconstrucciéon de
una identidad colectiva. Por medio de este ejerci-
cio de esculpir arcilla, los estudiantes participan
en un proceso de reparacion mediante la revalo-
rizacién del sufrimiento de las victimas y, de esta
forma, se da apertura al estudio abstracto de un

tema tan relevante y sensible como es la memoria
historica.

De esta manera, puede afirmarse que la pro-
puesta constituye una innovacién pedagégica al
integrar la ensefianza del derecho con metodolo-
gias artisticas que promueven empatia, reflexion
critica y compromiso social, lo que la diferencia
de los formatos convencionales de aprendizaje
juridico.

Conclusiones

Desde este articulo el ejercicio de esculpir con ar-
cilla en el aula como herramienta pedagdgica para
los estudiantes de derecho, se presenta como una
propuesta que puede ser entendida como una he-
rramienta para la enseflanza de la memoria y de
los derechos humanos en el contexto de la justicia
transicional colombiana. En el transcurso de los
cuatro semestres en los que se ha aplicado el mé-
todo de aprendizaje mediante la experiencia y re-
lacionamiento con este material, se han propiciado
escenarios de discusion y empatia revelados desde
los mismos estudiantes, que permite una relacion
entre su experiencia y la respuesta a este interro-
gante: ;Para qué el derecho en un contexto como la
construccion de paz?

Desde la aplicacién de este método de apren-
dizaje, se abre la puerta al uso de otras formas de
adquirir conocimiento y reflexion, para discutir
entre la importancia de los conceptos juridicos y
su relacion con la realidad social situada (Kennedy
2012). Esta préctica de la arcilla ha permitido pro-
poner nuevos significados de la importancia de la
memoria colectiva en la construccion de la paz, y
las dificultades que tiene para un sujeto de especial
proteccion, como son las victimas del conflicto ar-
mado (Corte Constitucional, T-070, 2021).

En este orden de ideas, los testimonios de los
estudiantes evidencian el aporte que el ejercicio
deja a su capacidad critica frente a su contexto
social, y a los desafios juridicos que se presentan
frente al tema de la memoria y los derechos hu-
manos, lo que permite visibilizar el impacto emo-
cional y cultural de la violencia en las victimas y
en la sociedad en general. Asi pues, este enfoque
pedagdgico demuestra que el aprendizaje en el
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ambito del derecho no debe limitarse al estudio
de las leyes y, a su vez, mantiene presente la pre-
gunta acerca del caracter ético y humanitario de
la profesion juridica, es decir, la concientizacién
de la importancia de los contextos sociales, poli-
ticos y culturales en los que habitan estos sujetos
en formacion.

Por lo tanto, de la mano con los hallazgos pre-
sentados en este articulo, en el contexto de un
proceso social, politico y juridico de justicia tran-
sicional, la educacién cumple un rol fundamental
para el cumplimiento de los desafios dirigidos a la
transformacion social. Siguiendo a Galtung (2004),
se debe entender que la educacién es la base de los
procesos de construccion de una cultura de paz,
el potencial transformador que tiene la educacion
por medio de la incorporacién de valores de paz en
los sujetos en formacion es un motor de apoyo para
la transformacion social desde las aulas.

Es decir que la educacién como herramien-
ta de cultura para la paz sirve, por un lado, para
fortalecer mecanismos de negociacion y salidas
pacificas de los conflictos, lo que permite robus-
tecer acciones de cooperacion, la importancia del
reconocimiento del otro por medio de la concien-
tizacion de la igualdad y el rechazo de formas de
discriminacion y, por otro lado, la educacién se
presenta como la forma mediante la cual se pre-
vienen formas de violencia cultural que legitiman
y perpetuan violencias directas, simbdlicas o es-
tructurales que mantienen dindmicas de agresion
en los conflictos (Galtung, 2004). Por esta razon, la
presente investigacion se centra en los aprendizajes
que permiten métodos de interaccion y de sensibi-
lizacion, fortaleciendo en los estudiantes capacida-
des como entender y empatizar con las dificultades
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