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Resumen: Objetivo: Analizar la producción científica relacionada con el aprendizaje significativo 
en matemáticas, identificando tendencias de investigación, enfoques metodológicos predominantes 
y lagunas en el conocimiento disponible. Método: Se realizó una revisión sistemática con enfoque 
bibliométrico en la base de datos Scopus, abarcando el periodo 1999-2025. La búsqueda se realizó 
siguiendo el método PRISMA, que permitió establecer criterios claros de inclusión y exclusión. Se 
incluyeron artículos de investigación, revisiones, capítulos de libros y comunicaciones a congresos 
escritos en inglés y español, mientras que se excluyeron los documentos duplicados, sin metada-
tos completos o que no abordaban directamente el aprendizaje significativo en matemáticas. Se 
aplicaron procedimientos de control de sesgos mediante la depuración sistemática de registros. 
Resultados: Hay un aumento sostenido de la producción científica en los últimos años, con predo-
minio de artículos de investigación publicados en revistas indexadas. La mayoría de los estudios se 
concentraron en las áreas de educación, psicología y ciencias sociales, y se destacó el uso de meto-
dologías activas como el Aprendizaje Basado en Problemas y el apoyo de herramientas tecnológicas. 
Asimismo, se identificó una participación relevante de instituciones latinoamericanas y europeas, 
aunque con predominio de publicaciones en inglés. Conclusión: El estudio confirmó la relevancia 
del aprendizaje significativo como referente pedagógico en educación matemática e indicó la nece-
sidad de fortalecer la investigación empírica y comparativa para evaluar su impacto a largo plazo en 
diferentes contextos educativos.
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Quality and Innovation in Meaningful Learning in Mathematics: 
A Bibliometric Study

Abstract: Objective: To analyze the scientific production related to meaningful learning in mathema-
tics, identifying research trends, predominant methodological approaches, and gaps in the available 
knowledge. Method: A systematic review with a bibliometric approach was conducted in the Scopus 
database, covering the period 1999-2025. The search was carried out following the PRISMA method, 
which allowed clear inclusion and exclusion criteria to be established. Research articles, reviews, book 
chapters, and conference papers written in English and Spanish were included, while duplicate docu-
ments, those without complete metadata, or those that did not directly address meaningful learning in 
mathematics were excluded. Bias control procedures were applied through the systematic screening of 
records. Results: There is a sustained increase in scientific production in recent years, with a predomi-
nance of research articles published in indexed journals. Most studies were concentrated in the areas 
of education, psychology, and social sciences, and the use of active methodologies such as Problem-
Based Learning and the support of technological tools stood out. Likewise, a relevant participation of 
Latin American and European institutions was identified, although with a predominance of publications 
in English. Conclusion: The study confirmed the relevance of meaningful learning as a pedagogical 
reference in mathematics education and indicated the need to strengthen empirical and comparative 
research to assess its long-term impact in different educational contexts.

Keywords: mathematics education; meaningful learning; bibliometrics; pedagogical strategies; 
systematic review.

Qualidade e inovação na aprendizagem significativa em matemática: 
estudo bibliométrico

Resumo: Objetivo: Analisar a produção científica relacionada à aprendizagem significativa em mate-
mática, identificando tendências de pesquisa, abordagens metodológicas predominantes e lacunas no 
conhecimento disponível. Método: Foi realizada uma revisão sistemática com enfoque bibliométrico na 
base de dados Scopus, abrangendo o período de 1999 a 2025. A busca foi realizada seguindo o método 
PRISMA, que permitiu estabelecer critérios claros de inclusão e exclusão. Foram incluídos artigos de 
pesquisa, revisões, capítulos de livros e comunicações a congressos escritos em inglês e espanhol, en-
quanto foram excluídos os documentos duplicados, sem metadados completos ou que não abordavam 
diretamente a aprendizagem significativa em matemática. Foram aplicados procedimentos de controle 
de viés por meio da depuração sistemática dos registros. Resultados: Há um aumento sustentado da 
produção científica nos últimos anos, com predomínio de artigos de pesquisa publicados em revistas 
indexadas. A maioria dos estudos se concentrou nas áreas de educação, psicologia e ciências sociais, 
destacando-se o uso de metodologias ativas como a Aprendizagem Baseada em Problemas e o apoio 
de ferramentas tecnológicas. Da mesma forma, identificou-se uma participação relevante de institui-
ções latino-americanas e europeias, embora com predomínio de publicações em inglês. Conclusão: O 
estudo confirmou a relevância da aprendizagem significativa como referencial pedagógico na educação 
matemática e indicou a necessidade de fortalecer a pesquisa empírica e comparativa para avaliar seu 
impacto a longo prazo em diferentes contextos educacionais.

Palavras-chave: educação matemática; aprendizagem significativa; bibliometria; estratégias pedagó-
gicas; revisão sistemática.
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Introducción
El aprendizaje significativo, propuesto por Au-
subel [1], se consolidó como un pilar fundamental 
en la teoría educativa moderna, ya que los nuevos 
conocimientos se integran intrínsecamente en la 
estructura cognitiva del estudiante. Este enfoque 
permitió superar la visión de la enseñanza como 
transmisión de información y posicionarla como 
un proceso de construcción activa del conocimien-
to. En este sentido, esta teoría ha sido especialmen-
te relevante en la educación matemática, en la cual, 
según Godino et al. [2], el dominio de conceptos 
abstractos requiere activar conocimientos previos 
para resolver problemas en contextos reales.

La investigación educativa contemporánea ha 
destacado la importancia de comprender la calidad 
y la equidad como dimensiones interdependientes 
en los sistemas educativos. Ortega-Ruipérez et al. 
[3] argumentaron que promover la igualdad de 
oportunidades requiere adoptar una visión sisté-
mica que considere problemas estructurales como 
el analfabetismo, la formación docente, la com-
plementariedad entre la educación infantil y la de 
adultos, así como los modelos pedagógicos y la re-
petición escolar, según lo propuesto por la Organi-
zación de las Naciones Unidas para la Educación, 
la Ciencia y la Cultura (Unesco). En este contexto, 
Rivas-Guzmán et al. [4] confirmaron que las ini-
ciativas de innovación educativa, especialmente 
en su conexión con la justicia social y la equidad, 
representan un fenómeno complejo y multidimen-
sional que requiere un análisis profundo de los 
significados y las perspectivas atribuidas por los 
diferentes actores involucrados.

Desde una perspectiva internacional, Pen-
na-Tosso et al. [5] han indicado que la Unión Eu-
ropea considera la igualdad educativa como un 
derecho a una educación inclusiva y de calidad, 
a la vez que promueve valores comunes en el es-
pacio europeo común. Por lo tanto, la educación 
inclusiva se reconoce como parte de la igualdad 
educativa y tiene la responsabilidad de abordar las 
desigualdades desde una etapa temprana, separan-
do el nivel educativo de las condiciones sociales, 
económicas, culturales, étnicas o raciales.

De igual manera, Castro et al. [6] han destaca-
do la necesidad de alinear las prácticas educativas 
con la generación de conocimiento. Esta estrecha 
relación entre investigación e innovación, consti-
tuye un eje fundamental para la mejora de los sis-
temas educativos. Así mismo, Lombana y Cabeza 
[7] han señalado que los procesos de aseguramien-
to de la calidad han experimentado una transfor-
mación significativa en América Latina, en parte 
debido a la internacionalización, la acreditación y 
la evaluación continua, aspectos ya mencionados 
por el Instituto Internacional de la Unesco para la 
Educación Superior en América Latina y el Cari-
be. Esta perspectiva muestra cómo la calidad es 
interpretada de manera diferente por los actores 
educativos: como conocimiento para la academia, 
competencias para los empleadores, empleabilidad 
para los estudiantes y formación integral y ética 
para la sociedad.

No obstante, el proceso de enseñanza-apren-
dizaje enfrenta desafíos derivados del acelerado 
avance tecnológico desde mediados del siglo XX, 
cuando las tecnologías de la información y la co-
municación comenzaron a incorporarse en los 
ámbitos gubernamental, militar e industrial [8]. 
En el campo matemático, Gutiérrez Sierra y Lon-
doño Cano [9] destacan, basándose en el modelo 
de van Hiele, que la comprensión del concepto ac-
tual de infinito depende de niveles progresivos de 
razonamiento predescriptivo, reconocimiento vi-
sual, análisis y clasificación, en los que cada etapa 
determina la forma en que el estudiante interpreta 
y relaciona los conceptos de función e infinito.

Por su parte, Santos-Pastor et al. [10] han desta-
cado que la preparación del estudiante es esencial 
para el diseño y la implementación de iniciativas 
educativas. Esto requiere el desarrollo de com-
petencias como las habilidades, la empatía y la 
autonomía, así como procesos de reflexión sobre 
su impacto en la sociedad. En la misma línea, los 
autores han señalado que los cambios en los valo-
res, el progreso tecnológico y las transformaciones 
sociales han generado nuevas expectativas, que 
han obligado a las instituciones educativas y a los 
responsables políticos a responder a los retos del 
contexto escolar.
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Tene-Tenempaguay et al. [11] han destacado 
que las evaluaciones nacionales e internaciona-
les a gran escala ofrecen una visión global de los 
sistemas educativos, lo que justifica el interés de 
muchos países en participar en programas de di-
versa duración. En este sentido, la Organización 
para la Cooperación y el Desarrollo Económicos 
ha propuesto una nueva versión de PISA, cuyo 
objetivo es fortalecer la capacidad de gestión y 
utilización de resultados, así como promover la 
formulación de políticas basadas en la evidencia. 
Según Tesouro-Cid y Puiggalí-Allepuz [12], pre-
parar a los docentes para ejercer el liderazgo se 
vuelve estratégico para impulsar la agenda de ca-
lidad, equidad y mejora.

Sin embargo, Gatica y Valenzuela [13] advier-
ten que no se ha registrado un progreso sostenido 
en el aprendizaje en América Latina durante la 
última década, como lo demuestran los resultados 
de la Encuesta Regional Comparativa y Explicati-
va de la Unesco y el Programa para la Evaluación 
Internacional de Alumnos de la OCDE. En mu-
chos países de la región, el rendimiento promedio 
en educación primaria y secundaria se estancó o 
incluso disminuyó entre el 2010 y el 2020.

En este contexto, Nunes et al. [14] señalaron 
que la inclusión de recursos digitales en la ense-
ñanza de las matemáticas no garantiza por sí sola 
el éxito del contenido, ya que numerosos estudios 
han mostrado barreras relacionadas con el profe-
sorado, el estudiantado y las escuelas, como la falta 
de confianza, la escasez de software de calidad y 
las limitaciones curriculares. En la misma línea, 
Jarquín-Ramírez et al. [15] argumentan que la in-
teligencia artificial generativa (IAG) facilita los 
procesos de enseñanza y aprendizaje, aunque tam-
bién ha recibido críticas en relación con el acceso 
equitativo, los sesgos algorítmicos y las implicacio-
nes éticas de su uso.

Desde otra perspectiva, Pla-Campas et al. [16] 
concluyeron que el Aprendizaje Basado en Proyec-
tos fue eficaz para acortar la distancia entre la teo-
ría y la práctica en la formación docente, mientras 
que Fuentes et al. [17] destacaron la importancia de 
fortalecer la competencia digital docente en el con-
texto de los avances tecnológicos. En consonancia 
con esto, Cevallos-Teneda y Sandoval-Espinoza 

[18] demostraron que el uso de tecnologías de la 
información y las comunicaciones, la gamifica-
ción, los foros de discusión y metodologías como el 
Aprendizaje Basado en Problemas o la clase inver-
tida enriquecieron la experiencia de aprendizaje al 
situar al estudiante en el centro del proceso. 

Posteriormente, da Cruz et al. [19] destacaron 
que el uso de software como GeoGebra representa 
un recurso clave para introducir innovaciones en 
la docencia y ampliar las oportunidades de investi-
gación en matemáticas.

La literatura especializada muestra que el 
aprendizaje significativo es hoy en día un eje cen-
tral de la investigación educativa. [20], [21] [22] 
han mostrado cómo los conocimientos previos de 
los estudiantes, la motivación y el contexto cultural 
influyen en la construcción activa del conocimien-
to. Sin embargo, aún existen lagunas sobre cómo 
los factores cognitivos, metacognitivos y culturales 
afectan a los procesos de enseñanza y evaluación 
educativa de las matemáticas.

En tal sentido, el rendimiento académico es 
una preocupación constante para gobiernos, ins-
tituciones, empresas y ciudadanos que dependen 
de las pruebas estandarizadas para monitorear los 
resultados en el ámbito nacional. Por su parte, este 
estudio aborda la limitada comprensión del im-
pacto de los factores cognitivos, metacognitivos y 
culturales en la enseñanza, el aprendizaje y la eva-
luación de las matemáticas, a pesar del creciente 
cuerpo de trabajo académico sobre la relevancia y 
la calidad de la enseñanza de contenidos, la equi-
dad y la innovación educativa.

De este modo, su principal objetivo es analizar 
tendencias, enfoques y brechas de investigación re-
lacionadas con estos temas a través de una revisión 
bibliométrica de los registros de Scopus de 1999 al 
2025. Para ello, utiliza un estudio bibliométrico, 
buscando, filtrando y analizando indicadores de 
productividad, colaboración y coexistencia de pa-
labras clave mediante software especializado. Este 
enfoque conecta la teoría de Ausubel con los deba-
tes actuales sobre políticas de calidad y equidad, 
así como con la integración de metodologías acti-
vas y recursos tecnológicos para aportar evidencia 
para la formulación de estrategias de gestión peda-
gógica y educativa.
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No obstante, aunque la revisión de la literatura 
evidencia una base teórica relevante y actualizada 
sobre el aprendizaje significativo en matemáticas, 
se identifican desafíos relacionados con la cohe-
rencia interna de los enfoques analizados, la pro-
fundidad crítica en la discusión de los resultados 
y la delimitación temática de los estudios existen-
tes. En particular, la diversidad de perspectivas 
teóricas, metodológicas y contextuales, si bien 
enriquece el campo, dificulta la construcción de 
marcos interpretativos integrados que permitan 
comprender de manera sistemática las relaciones 
entre aprendizaje significativo, calidad educativa, 
equidad e innovación pedagógica. 

Esta situación pone de manifiesto la necesidad 
de análisis que sinteticen críticamente la produc-
ción científica, identifiquen vacíos conceptuales y 
metodológicos, y contribuyan a una delimitación 
más precisa del campo de estudio. A continuación, 
se presentan los principales referentes conceptua-
les y antecedentes que sustentan este estudio. [23]

Neurodesarrollo y aprendizaje 
significativo
Investigaciones recientes, como la de Peake et al. 
[24], mostraron que los procesos de neurodesa-
rrollo y la cognición tienen un impacto directo en 
la forma en que los estudiantes construyen e in-
tegran nuevos conocimientos. En este contexto, 
Ilabaca-Faúndez et al. [25] reconocieron la autorre-
gulación como un elemento fundamental, ya que 
permite a los estudiantes gestionar de forma autó-
noma su aprendizaje a través de tres fases interrela-
cionadas: planificación, ejecución y autorreflexión.

Asimismo, la metacognición ha adquirido un 
papel central en la comprensión del aprendizaje 
significativo. En este sentido, Zapata-Zapata et al. 
[26] señalan que la capacidad de reflexionar so-
bre las propias estrategias de estudio favorece la 
adaptación de los métodos utilizados y contribu-
ye a la obtención de mejores resultados académi-
cos. Por su parte, Huamanttupa-Mamani [23] 
sostiene que al promover la libertad de expresión 
en los estudiantes se incrementa su autonomía y 
se incentiva la capacidad para resolver situaciones 

problemáticas, lo que tiene un efecto positivo en la 
motivación intrínseca.

Perspectivas neuropsicológicas 
y cognitivas en la educación 
matemática
La educación matemática constituye un campo 
interdisciplinar en el que convergen la psicolo-
gía cognitiva, la neuropsicología y la pedagogía. 
Iglesias-Amorín e Iglesias-González [27] argu-
mentaron que las matemáticas deben entenderse 
como una disciplina transversal, vinculada a fe-
nómenos como la economía y la demografía. En 
la misma dirección, Godino [28] desarrolló el En-
foque Ontosemiótico de la cognición matemática, 
y destacó la interacción entre la dimensión indi-
vidual y social en la construcción del significado 
matemático.

Desde una perspectiva histórica, Pestalozzi, 
Rousseau y Vygotsky han señalado la relevancia de 
la experiencia, el lenguaje y el contexto sociocultu-
ral en los procesos de enseñanza. Estas aportacio-
nes permanecen como referentes fundamentales 
para comprender los fundamentos del aprendizaje 
significativo en matemáticas.

Estrategias pedagógicas 
y evaluación educativa
Investigaciones recientes han identificado varias 
estrategias pedagógicas que promueven el apren-
dizaje significativo. Oladejo et al. [20] demostraron 
que el Enfoque Pedagógico Contextual y Cultural 
reduce la ansiedad ante las matemáticas y promue-
ve un aprendizaje profundo en secundaria. Del 
mismo modo, Quivio-Cuno et al. [29] mostraron 
que la enseñanza híbrida favorece la resolución de 
problemas y las habilidades de cálculo.

En el ámbito evaluativo, Rodríguez-Rincón 
et al. [30] observaron que los modelos alternativos 
de evaluación aumentan el rendimiento y reducen 
la ansiedad de los estudiantes al permitir la identi-
ficación temprana de puntos fuertes y débiles. Es-
tos hallazgos apoyan la necesidad de replantear los 
enfoques tradicionales de evaluación en favor del 
aprendizaje significativo.
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Enfoques contemporáneos y líneas 
de investigación
En las últimas décadas, el aprendizaje significa-
tivo ha estado estrechamente vinculado a teorías 
de resolución de problemas, como las propuestas 
por Eichmann et al., en 2019, y la OCDE, en 2010, 
así como a investigaciones centradas en el desa-
rrollo de habilidades cognitivas y sociales, entre 
las que destacan las aportaciones de Paniagua-Es-
quivel [31] y Morguen et al. [32]. Asimismo, los 
estudios en educación preescolar y secundaria de 
Barco-Carrillo [33] destacaron la relevancia de fo-
mentar procesos profundos de comprensión mate-
mática desde etapas tempranas.

Paralelamente, las teorías contemporáneas so-
bre inteligencias múltiples ampliadas por Polo Var-
gas et al. [34], junto con las investigaciones sobre 
motivación y didáctica de Alcívar-López y Ceva-
llos-Sánchez [35], han enriquecido la comprensión 
de los factores que influyen en el aprendizaje.

Justificación del estudio
El estado del arte nos permite reconocer que, aun-
que la teoría del aprendizaje significativo y sus 
aplicaciones en la educación matemática han sido 
ampliamente investigadas, aún existen lagunas 
relacionadas con la integración de factores cog-
nitivos, metacognitivos, culturales y sociales en 
el proceso educativo. Además, la mayoría de los 
estudios disponibles se concentran en contextos 
específicos, lo que limita una visión global de la 
producción científica.

Por ello, este trabajo realiza un análisis bi-
bliométrico de la producción científica indexada 
en Scopus entre 1999 y el 2025 sobre aprendizaje 
significativo en matemáticas, con el fin de identi-
ficar tendencias, lagunas y oportunidades para fu-
turas investigaciones.

Método
La revisión se centró en artículos de investigación 
originales e inéditos que presentaban avances en el 
conocimiento sobre temas relacionados con la cali-
dad y la equidad educativa, el liderazgo educativo, 
la eficacia y la mejora escolar, así como la innova-
ción, el cambio y la reforma educativa, analizados 
desde diferentes disciplinas como la pedagogía, la 
sociología, las ciencias políticas, la economía y los 
estudios culturales.

Diseño del estudio
El tipo de investigación correspondió a una re-
visión sistemática de la literatura, desarrollada 
bajo los lineamientos de la declaración Preferred 
Reporting Items for Systematic Reviews and Me-
ta-Analyses (PRISMA 2020). Según Reyes Her-
nández y Patlán Pérez [36], citando a Page et al. 
[37], este protocolo constituye un estándar inter-
nacional que garantiza la transparencia y el rigor 
metodológico en el desarrollo de revisiones siste-
máticas. La elección de este enfoque respondió a la 
necesidad de identificar, seleccionar, evaluar la ele-
gibilidad y sintetizar los estudios sobre aprendizaje 
significativo en matemáticas, con el fin de obtener 
una visión completa y fiable del estado actual de la 
investigación.

La base de datos seleccionada fue Scopus, por 
su reconocimiento internacional y amplia cober-
tura multidisciplinar, lo que nos permitió obtener 
una visión representativa de la literatura científi-
ca. Ormaza-Cevallos y Guerrero-Baena [38] han 
señalado que los estudios bibliométricos son esen-
ciales para analizar el estado de las contribuciones 
científicas en campos específicos, mientras que 
Cordoba-Rivas [39] destacó la relevancia de las es-
trategias de aprendizaje significativo de Ausubel, 
ya que favorecen la transferencia y permanencia 
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del conocimiento. La estrategia de búsqueda se 
ejecutó el, mediante la fórmula:

(TITLE-ABS-KEY (“meaningful learning”) 
AND TITLE-ABS-KEY (math)) AND (LIMIT-TO 
(EXACT KEYWORD, “math”) OR LIMIT-TO 
(EXACT KEYWORD, “education”)) AND (LI-
MIT-TO (SUBTASK, “PSYC”) OR LIMIT-TO 
(SUBTASK, “COMP”) OR LIMIT-TO (SUBTASK, 
“SOCI”) OR LIMIT-TO (SUBTASK, “MATH”)).

Selección de estudios
Los criterios de inclusión consideraron artículos 
originales publicados en inglés o español, indexa-
dos en Scopus entre 1999 y el 2025, que aborda-
ran explícitamente el aprendizaje significativo en 
matemáticas. Se excluyeron revisiones no sistemá-
ticas, artículos de opinión, literatura gris y publi-
caciones que no incluyeran evidencia empírica o 
discusiones pedagógicas relacionadas con el tema.

El proceso de selección de estudios siguió las 
etapas del protocolo PRISMA: identificación, cri-
bado, revisión de texto completo y análisis de ele-
gibilidad. Esta ruta metodológica coincidió con la 
propuesta por Barrero Toncel et al. [40], quienes 
destacan que PRISMA permite organizar y siste-
matizar la información para facilitar la revisión 
crítica y garantizar la inclusión de estudios rele-
vantes. Los desacuerdos entre las evaluaciones se 
resolvieron mediante discusión y consenso, si-
guiendo las recomendaciones internacionales.

Extracción de datos
Se centró en recopilar información clave de cada 
estudio, que incluye: autoría, año de publicación, 
país de origen, nivel educativo abordado, enfoque 
metodológico, principales hallazgos y limitaciones 
reportadas. Estos datos se organizaron en matrices 
comparativas que facilitaron la categorización y el 
análisis.

Aunque la evaluación de la calidad no fue el 
objetivo principal de este trabajo, se aplicaron 
criterios de coherencia y relevancia temática para 
garantizar la validez de la información recogida. 

Esto estuvo en línea con Page et al. [37], quienes 
enfatizan que las revisiones sistemáticas, además 
de sintetizar el conocimiento, deben contribuir a 
fortalecer la claridad y solidez de la evidencia.

Síntesis de los resultados
Los resultados se sintetizaron mediante un aná-
lisis bibliométrico y cualitativo. En primer lugar, 
se analizaron los indicadores bibliométricos me-
diante la herramienta Analysis of Search Results 
de Scopus, que permitió examinar la producción 
anual, la distribución por áreas temáticas, países e 
instituciones, así como las palabras clave más fre-
cuentes y el impacto de las citas.

Posteriormente, se realizó una síntesis cualita-
tiva que agrupó los estudios según tendencias de 
investigación, enfoques metodológicos empleados 
y aportaciones teóricas vinculadas al aprendizaje 
significativo en matemáticas. No se realizó un me-
taanálisis cuantitativo, ya que la heterogeneidad de 
los estudios no permitía una combinación estadís-
tica fiable de los resultados. Sin embargo, la sínte-
sis narrativa permitió identificar avances, vacíos y 
proyecciones de investigación, lo que fortaleció la 
utilidad del estudio en el marco de las pedagogías 
críticas.

Resultados
El análisis bibliométrico abarcó el periodo com-
prendido entre 1999 y el 2025, con el fin de iden-
tificar tendencias y patrones en la producción 
científica sobre aprendizaje significativo en mate-
máticas. En la figura 1, el proceso de selección se 
representó mediante el diagrama de flujo PRIS-
MA, que muestra las etapas de identificación, cri-
bado, elegibilidad e inclusión de los documentos 
analizados.

En efecto, se recopilaron 36 documentos que 
cumplían los criterios de inclusión establecidos. 
Las principales conclusiones se presentan a con-
tinuación en ocho categorías de análisis, cada 
una de ellas acompañada de su respectiva figura 
ilustrativa.
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Producción anual
La evolución de la producción anual muestra un 
incremento sostenido en los últimos años, lo que 
evidencia el creciente interés de la comunidad 
científica por la temática mostrada en la figura 2. 
Este aumento progresivo refleja no solamente la 
pertinencia del campo de estudio, sino también 
la consolidación de redes de investigación que 
han favorecido una mayor divulgación en revistas 
indexadas.

Figura 2. Producción anual de publicaciones

Autores más productivos
El análisis de productividad individual permi-
tió identificar a los autores con mayor número de 
publicaciones en el área. En la figura 3 se obser-
va un pequeño grupo de investigadores altamente 
productivos que concentran una parte importante 
de la producción, lo cual sugiere la existencia de 
líderes académicos que marcan la agenda investi-
gativa. Sin embargo, la dispersión en la cola larga 
indica que múltiples autores contribuyen de ma-
nera esporádica, lo cual amplía la diversidad de 
enfoques.

Distribución por área temática
La clasificación por áreas temáticas revela que la 
mayoría de los estudios se concentran en educa-
ción, psicología y ciencias sociales. La figura 4 evi-
dencia la naturaleza interdisciplinaria del objeto 
de estudio, al integrar enfoques tanto pedagógicos 
como psicosociales, y reforzar la importancia de 
abordar los fenómenos desde múltiples perspecti-
vas teóricas y metodológicas.

Esta concentración temática indica que el 
aprendizaje significativo de las matemáticas se ha 
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abordado principalmente desde una perspectiva 
pedagógica y cognitiva, lo cual es coherente con sus 
fundamentos teóricos. Sin embargo, también pone 
de relieve el escaso número de estudios centrados 
en el diseño pedagógico específico del contenido 
matemático, así como en la evaluación empírica de 
las intervenciones en el aula, lo que representa una 
importante laguna en el desarrollo del campo.

Distribución por país/territorio
En cuanto a la procedencia geográfica mostrada 
en la figura 5, esta se concentra principalmente en 
países de América Latina y Europa. Colombia, 
México y España destacan como los territorios 

con mayor volumen de publicaciones, lo cual 
puede asociarse al interés regional en el fortaleci-
miento de la investigación educativa y psicológi-
ca. En efecto, este patrón refleja además el papel 
estratégico de ciertas instituciones universitarias 
como núcleos de generación de conocimiento.

Producción por fuente y año
La producción según fuente y año muestra que de-
terminadas revistas han tenido un rol protagóni-
co en la difusión de investigaciones recientes. En 
la figura 6, algunas publicaciones periódicas han 
mantenido una constancia en el tiempo, mientras 
que otras han emergido con fuerza en los últimos 

Maraza-Quispe, B.

Okebukola, P.Α.

Oladejo, A.I.

Olateju, T.T.

Sanni, R.

Adam, U.

Agbanimu, D.O.

Agboluaje, T.Μ.

Akinola, V.O.

Akintoye, H.

Documentos
0 0,2 0,4 0,6 0,8 1,2 2,21,4 1,6 1,8 21

Ciencias sociales (32,1 %)

Ciencia de la computación (21 %)
Ingeniería (16 %)

Matemáticas (3,7 %)

Administración de empresas (2,5 %)
Energía (2,5 %)

Ciencias ambientales (2,5 %)
Profesiones de la salud (2,5 %)

Medicina (2,5 %)
Otros (6,2 %)

Psicología (8,6 %)

Figura 3. Autores con mayor número de publicaciones

Figura 4. Distribución porcentual de la producción científica por áreas de conocimiento
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años, constituyéndose en plataformas clave para 
visibilizar estudios en la temática.

Este crecimiento no puede interpretarse 
únicamente como un aumento cuantitativo de 
las publicaciones, sino más bien como un signo 
de la consolidación progresiva del aprendizaje, lo 
que indica un enfoque pertinente para abordar 
las dificultades persistentes en la enseñanza de las 
matemáticas. En particular, el incremento obser-
vado en los últimos años ha impulsado un cambio 
creativo que se aleja de las prácticas tradicionales 
centradas en la memorización, promoviendo una 
transformación en los procesos de comprensión 

conceptual, contextualización y transferencia del 
conocimiento matemático.

Documentos por tipo
El análisis de documentos por tipo indica que pre-
dominan los artículos de investigación, seguidos 
por revisiones de literatura y, en menor medida, 
capítulos de libro y ponencias en congresos. Este 
hallazgo de la figura 7 reafirma el carácter científi-
co y empírico de la producción, priorizando la va-
lidación de resultados mediante publicaciones en 
revistas académicas.
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Compare el número de documentos de hasta 10 fuentes. Compare fuentes y vea datos de CiteScore, SJR y SNIP

Acta Colombiana De Psicología Asian Journal of University Education
Advances in Intelligent Systems and Computing Education Sciences Sustainability Switzerland

Figura 5. Producción científica por país sobre el tema de estudio (número de documentos)

Figura 6. Producción científica por año y fuente de publicación en el tema de estudio (2019-2025)
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Documentos por afiliación
En la figura 8, el análisis de afiliaciones institucio-
nales muestra una amplia diversidad de univer-
sidades y centros de investigación vinculados al 
tema. Entre ellos destacan Obafemi Awolowo Uni-
versity, Monash University, Lagos State University 
y la Universidad Nacional de San Agustín de Are-
quipa, con dos publicaciones cada una. Además, 
se observa la participación de instituciones educa-
tivas y gubernamentales, lo que indica un interés 
compartido entre la academia y sectores aplicados. 
Esta variedad de afiliaciones refleja la consolida-
ción de una red internacional de colaboración que 

contribuye al fortalecimiento de la producción 
científica en el área.

Documentos por patrocinador 
de financiación
Finalmente, el análisis de patrocinadores de finan-
ciación revela que la National Science Foundation 
concentra el mayor número de aportes. En la figura 
9, le siguen organismos europeos como la Agencia 
Estatal de Investigación (España), la Comisión Eu-
ropea, el programa Erasmus+, así como fondos re-
gionales de desarrollo. Este hallazgo muestra que, 
si bien existen apoyos diversos, la financiación está 

Artículo (61,1 %)

Capítulo de libro (2,8 %)
Reseña (2,8 %)

Ponencia de conferencia (33,3 %)

Obafemi Awolowo University

Monash University

Lagos State University

Universidad Nacional de San Agustín d...

Lagos State University of Education

LaSalle College

Ogun State Institute of Technology

Ortocrip S.L.

Ministry of Education

Key Laboratory of Complex Systems an...

Documentos
0 0,25 0,5 0,75 1 1,25 2,251,5 1,75 2

Figura 7. Distribución porcentual de los documentos científicos publicados según tipología: artículos, ponencias  
en conferencias, capítulos de libro y revisiones

Figura 8. Número de documentos publicados según instituciones y centros de investigación
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fuertemente vinculada a agencias gubernamenta-
les y programas internacionales, lo que resalta el 
interés de los entes financiadores en promover in-
vestigaciones con impacto educativo y social.

Se recopilaron 36 documentos, distribuidos en 
diferentes áreas de conocimiento y temas específi-
cos, como se muestra en la tabla 1.

	◾ Distribución por área temática: ciencias socia-
les (26), informática (17), psicología (7), mate-
máticas (3).

	◾ Palabras clave más utilizadas: matemáticas (24) 
y educación (20).

	◾ Idiomas de publicación: inglés (32; 88,8 %) y es-
pañol (4; 11,2 %).

	◾ Tendencia temporal: Se ha observado un au-
mento constante en la última década, con una 
mayor concentración de publicaciones en los 
últimos años, lo que refleja el creciente interés 
en el tema.

El análisis presentado en la tabla 1, mostró que 
la mayor cantidad de documentos se concentró 
en las ciencias sociales (26; 72,2 %) y la informá-
tica (17; 47,2 %), mientras que en campos como la 
psicología (7; 19,4 %) y las matemáticas (3; 8,3 %), 
la participación fue significativamente menor. La 
desviación estándar en documentos fue de 10,34, 
con una varianza de 106,92, y reflejó una marcada 
dispersión de la producción científica, lo que indica 
una distribución desigual del conocimiento entre 
las disciplinas analizadas. Estos hallazgos confir-
maron la solidez metodológica del estudio, ya que 
la inclusión de medidas estadísticas de dispersión 
permitió medir con precisión la concentración y la 
variabilidad de los resultados.

Por su parte, el análisis bibliométrico incluyó 
publicaciones indexadas en la base de datos Scopus 
entre 1999 y el 2025. Se incluyeron documentos es-
critos en inglés y español en las áreas de psicología, 

Figura 9. Número de documentos publicados en función de las instituciones y organismos financiadores

National Science Foundation

APC Europe

Agencia Estatal de Investigación

Comunidad de Madrid

Dirección General de Asuntos del Perso...
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European Regional Development Fund

Faculty of Science and Engineering, Uni...

Guizhou Science and Technology Depar...

Documentos
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Tabla 1. Distribución de documentos por área temática, desviación estándar y varianza 

Área temática Documentos % Aprox. desviación estándar 
(s)

Aprox. varianza   
(s2)

Ciencias sociales 26 72,2

10,34 106,92
Ciencias de la computación 17 47,2

Psicología 7 19,4

Matemáticas 3 8,3
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ciencias sociales, educación, informática y mate-
máticas que abordaran explícitamente la relación 
entre el aprendizaje de contenidos y las matemá-
ticas. Asimismo, solo se consideraron artículos de 
investigación, revisiones bibliográficas, capítulos 
de libros y presentaciones en congresos para ga-
rantizar un análisis con respaldo científico del tra-
bajo académico.

Se excluyeron registros duplicados, documen-
tos sin metadatos completos y documentos cuyo 
contenido no estuviera directamente relacionado 
con el aprendizaje de contenidos en matemáticas. 
También se excluyeron publicaciones de divulga-
ción, editoriales, reseñas de libros y notas técnicas 
por no ser relevantes para el objetivo de la investi-
gación o por no cumplir con los criterios de rigor 
académico requeridos para el estudio.

Este proceso de selección nos permitió refinar 
el conjunto de registros recuperados y asegurar 
que el análisis se centrara en documentos rele-
vantes y de alta calidad. Esto garantizó la consis-
tencia de los datos y la validez de los indicadores 
bibliométricos analizados en términos de pro-
ductividad, impacto y colaboración académica.

Discusión
Los resultados permitieron responder a la pregun-
ta de investigación al demostrar que, si bien existe 
un aumento sostenido en la producción científica 
basada en el aprendizaje significativo de las mate-
máticas, este aumento se centra en hechos y con-
textos específicos, lo que limita la diversidad de 
perspectivas y su transferencia directa a la práctica 
educativa.

El análisis bibliométrico mostró un aumento 
sostenido de la producción científica entre 1999 y 
el 2025, lo que refleja el creciente interés de la co-
munidad académica en el tema y es congruente 
con investigaciones previas que destacan la nece-
sidad de consolidar redes de colaboración en edu-
cación y psicología [41]. Este aumento permitió 
identificar tendencias que posicionaron el campo 
como un centro relevante para la investigación in-
terdisciplinaria [42]-[45].

También se observó que un pequeño grupo de 
autores representó una gran parte de la producción, 

estableciéndose como líderes que marcaban la 
agenda de investigación, mientras que otros in-
vestigadores realizaron contribuciones más espo-
rádicas [46]-[49]. Este patrón, también descrito 
en la literatura científica, reveló un equilibrio en-
tre la especialización de expertos y la incorpora-
ción de nuevas perspectivas que enriquecieron la 
diversidad del campo [50]-[52].

En cuanto a la distribución temática y geo-
gráfica, los estudios se centraron principalmente 
en educación, psicología y ciencias sociales, con 
énfasis en países como Colombia, México y Es-
paña. Estos hallazgos confirmaron la naturaleza 
interdisciplinaria del objeto de estudio y la rele-
vancia regional de la investigación educativa, a la 
vez que demostraron el papel estratégico de las 
universidades e instituciones en la consolidación 
de redes de colaboración internacional.

Finalmente, el predominio de artículos de 
investigación sobre otros tipos de documentos 
reafirmó el carácter empírico y riguroso de la pro-
ducción. La participación de instituciones acadé-
micas internacionales y agencias de financiamiento 
resaltó el interés en promover la investigación con 
impacto educativo y social, lo que reflejó enfoques 
previos sobre la importancia de fortalecer la me-
tacognición y la autorregulación del aprendiza-
je. En conjunto, estos resultados ofrecieron una 
visión integral de la evolución del campo y sen-
taron bases sólidas para futuras investigaciones 
en educación y psicología desde una perspectiva 
interdisciplinaria.

Limitaciones y recomendaciones
La principal limitación de este estudio radicó en 
la elección de la base de datos Scopus como única 
fuente de información, lo que potencialmente 
excluyó investigaciones relevantes indexadas en 
otras plataformas académicas. Esta restricción 
pudo haber influido en la identificación de un 
aumento sostenido en la producción académica 
centrada en enfoques y contextos específicos, li-
mitando así la diversidad de perspectivas teóricas 
y metodológicas presentes en el análisis. De igual 
modo, la inclusión exclusiva de documentos en in-
glés y español redujo la representación de estudios 
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publicados en otros idiomas, lo que afectó la diver-
sidad cultural y académica de los resultados.

Otra limitación se relaciona con el número de 
documentos analizados. Este número permitió 
identificar tendencias generales en la investigación 
sobre el aprendizaje significativo en matemáticas, 
pero no garantizó una cobertura exhaustiva del 
campo. Por lo tanto, los resultados deben inter-
pretarse con cautela, ya que reflejan las tendencias 
dominantes en la producción académica más visi-
ble, pero no necesariamente la totalidad del cono-
cimiento producido ni su transferencia directa a la 
práctica docente.

Dadas estas limitaciones, se recomienda que 
futuras investigaciones amplíen el análisis para 
incluir otras bases de datos como Web of Scien-
ce, ERIC o SciELO, así como publicaciones en 
diferentes idiomas, con el fin de enriquecer la di-
versidad de enfoques y contextos analizados. Asi-
mismo, es relevante integrar metodologías mixtas 
que combinen análisis bibliométricos y revisiones 
sistemáticas cualitativas, lo que permitiría una 
comprensión más profunda de las implicaciones 
pedagógicas del aprendizaje significativo en la en-
señanza de las matemáticas.

Finalmente, se sugiere desarrollar estudios 
comparativos entre regiones y contextos educa-
tivos, y fortalecer las redes de investigación cola-
borativa, para superar la concentración temática 
observada y fomentar una mejor integración entre 
la producción científica y las prácticas pedagógi-
cas. Efectivamente, estas acciones contribuirían a 
la consolidación de una base de conocimiento más 

diversa y sólida, orientada a mejorar los procesos 
de enseñanza y aprendizaje de las matemáticas.

Highlights (ideas clave)
	◾ El estudio realizó un análisis bibliométrico en 

Scopus (1999-2025) sobre aprendizaje significa-
tivo en matemáticas.

	◾ Se identificó un crecimiento sostenido de la 
producción científica, especialmente en la úl-
tima década.

	◾ La investigación se concentró en educación, 
psicología y ciencias sociales, con mayor pre-
sencia en Colombia, México y España.

	◾ Los resultados muestran una red internacional 
de colaboración académica y el papel clave de 
las agencias de financiación en la promoción 
del campo.
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